新课程理念下课堂教学设计的思考
吴加澍

教学理论　教学设计　　教学实践
对物理教学的哲学思考：

什么是物理？（本体论问题）

为何教物理？（价值论问题）

怎样教物理？（方法论问题）

一、什么是物理？
（一）物理是一门科学

物理学的特点：实验科学、基础科学、严密的定量的精密科学、带有方法论性质的科学

物理学的要素：实验＋思维＋数学

物理学的作用：探索自然、驱动技术、改善生活、培养人才

（二）物理是一种智慧：没有物理修养的民族是愚蠢的民族！
（三）物理是一种文化

是一种高品位的文化：真、善、美的

物理的发展是文明史的发展，是文化史的发展；

二、为何教物理？

知识本位→学科本位→学生本位

教育的最高目标是为了使人们能够过一个实现自我和负责任的生活作准备。
——摘自《面向全体美国人的科学》

高中物理的课程目标：提高全体学生的科学素养！

科学素养的基本结构：
新课程的三维目标：

知识与技能、过程与方法、情感态度与价值观

（我们感到很亲切，因为原来提出的科学素养的基本结构与新课程的三维目标是对应的。）
三、怎样教物理？
对物理课堂教学设计的理性思考：

教学主体：以教为主与以学为主

知识演化：学术形态与教育形态

学习方式：接受学习与探究学习

改革范式：继承与创新

目标期望：教学模式与教学境界

（一）教学主体：

——以“教”为主与以“学”为主


（上述对课堂教学设计的理解仍然是以教材为中心，以教师为中心，所写出的教案是计划性的、静态的，然而教学不应该按固有的教案进行，应该允许有突发的火花，所以原来在备课中对教学主体的选择实际上还是不完善的。）

义乌中学原来对课堂教学设计提出了四句话：
以实验为基础、以过程为主线、以思维为中心、以变式为手段。
现在想起来，仍然觉得句句都是对的，但主体还是教师。在新课标下教学主体必须要转移。

如实验：应该由呈现式→学生实验、探索性实验为基础转移。
过程：应该由以教的过程为主线→以学的过程为主线转移。

思维：应该由以老师的思维为中心→以学生的思维为中心转移；

（回忆以前所上的课往往追求：问题设计好抛给学生，环环紧扣，以老师的问题为中心，教学过程由老师的思维决定，实际上学生是在学答，不是在学问。）
变式：由老师变→让学生变；

课堂中的霸权现象：
话语霸权：讲的时间、判断性的话是谁说的？

思想霸权：学生思想有多大的空间？

情感霸权：老师对学生的爱是不平等的，不对称的，恩赐式的，是恨铁不成钢的，如：以前老是讲“这道题目其实并不难”。

三种教学水平（三种教学水平的侧重是不一样的）：

教师带着教材走向学生——授鱼

教师带着学生走向教材——授渔

学生带着教材走向教师——学渔

（二）知识的演化

——学术形态和教育形态

教学过程也就是知识的演化过程，因为：
1、教学过程以知识的演化为主线；
2、教学目标以知识的演化为载体；

知识的演化过程：

客观的知识　课程设计　课程知识　教学设计　个体知识
　（静态）　　　　　　（动态）　　　　　　（内化）

我们所知道的比我们能说出来的多得多！（冰山模型）
波利亚：

“在教一个科学的分支（或一个理论、一个概念）时，我们应该让孩子重蹈人类思想发展中的那种最关键的步子，当然我们不应该让他们重蹈过去的无数个错误，而仅仅是重蹈关键性步子。”（教学发生学原理）

杜威：
“尽管科学家和教师都掌握学科知识，但三者学习知识是不一样的，教师必须把学科知识心理学化，以便让学生能够理解。”


（三）学习方式
——接受学习与探究学习

接受学习：是指学生通过教师或教材呈现的材料，来掌握具有定论性的现成的知识的一类学习方式。

探究学习：是指学生以类似科学探究的方式，通过自己独立的或在教师指导下的探究活动，来获取知识并发展能力的一类学习方式。
学习方式：接受学习——探究学习
学习行为：被动学习——主动学习

学习状态：机械学习——意义学习

接受学习、被动学习、机械学习之间是不能简单划等号的，同样，探究学习、主动学习、意义学习也不能简单划等号。接受学习可以是主动的、有意义的，而探究学习的形式下掩盖的可能是被动的和机械的。如：《楞次定律》课中实验和表格等全部事先准备好，学生只要高抬贵手就可以了，是照方抓药式的，做广播操式的，形式是探究的，行为却是被动的，状态也是机械的。


纵向要提升：向主动、意义方向提升；
横向要整合：接受学习和探究学习之间不存在好、坏之分，但要尽力整合；
学习内容：陈述性知识→程序性知识→策略性知识

学习目标：知识技能→过程方法→情感态度与价值观

学习方式：接受学习————————→探究学习

以梁旭的课为例：对这样的课是肯定的（以学生的话为例作了高度的评价），这样的课也是需要的，但又不能成为现在的主流课例；

两类学习方式的融合：
（指“完全讲授”和“独立探究”两个极端要尽量融合）

（四）改革范式
——继承与创新

回顾历史，一些改革、运动等等的过程往往要走极端，走形式；

教学的改革不要走极端、不要走形式；
学生的学习时空：

（五）目标期望：
——教学模式与教学境界

以所谓“网络环境下的探究”课为例：听课时只听见键盘敲击声，明明是邻座之间的交流，却要通过因特网转一个圈来达到目的，“天涯若比邻”的因特网成了“比邻成天涯”。并不是说用了一个新的东西就是创新。物理教学的传统不能丢，注重启发、注重双基、注重实验、注重理论联系实际这些都不能丢，雷树人先生曾对建国以来物理的优良传统作过这样的总结。

如果一切努力就是为了搞一个教学模式，那就完了！如有的青年教师急功近利，弄出“几步教学法”，难道再多一步或再少一步都不行吗？我们追求的不应该是教学模式，或者不应该模式化。模式的诞生之日，也就是它走向消亡之时。

“词以境界为最上，有境界则自成高格，自有名句。”　　王国维《人间词话》

完整人格的心理结构：

认知结构（核心是真）

伦理结构（核心是善）

审美结构（核心是美）

物理课堂教学的境界：

求真——科学境界

求善——人文境界

求美——艺术境界

在这个图中，我们所处的高度越低，感觉三者离的越远。所处的高度越高，感觉三者的距离越来越近。在最高点，就是科学、人文、艺术三者高度融为一体的境界，在座的我们都无法达到。当然，理想化的教育是不存在的，但教育的理想是人人应有的。


（吴磊峰根据录像整理，2003年）
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